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Miejsce wiejskich szkét elementarnych i ich nauczycieli
w zyciu spotecznosci chtopskich w Galicji

Tytulowy problem staram si¢ omowi¢, odwotujac si¢ do literatury pamigtnikarskiej pocho-
dzacej gtownie z drugiej potowy XIX i poczatku XX w. Dlatego moje rozwazania naukowe
odnosza si¢ zasadniczo do tego okresu. W artykule najpierw ukazuj¢ stosunek chlopow do
oswiaty elementarnej i tworzenia w ich wsiach szkot. Trzeba zaznaczy¢, ze w poszczegdlnych
miejscowosciach istniaty w tym wzgledzie znaczne roznice. Podkreslitem przy tym, ze stopien
oddziatywania szkot elementarnych na poziom edukacji ludno$ci wiejskiej nie byt zbyt duzy.
Drugim watkiem artykutu jest ocena pozycji spotecznej nauczycieli wiejskich. Takze w tym
przypadku nalezy uzna¢, ze nie byta ona jednolita. Zalezata od konkretnej spotecznosci chtop-
skiej oraz osoby nauczyciela.

Stowa kluczowe: Galicja, szkoty ludowe, o§wiata i edukacja

Tytutowy problem zamierzam omoéwi¢, wykorzystujac pamigtniki osob
wywodzacych si¢ z rodzin chtopskich, zyjacych na obszarze Galicji w drugiej
potowie XIX i na poczatku XX w.: Walentego Kunysza, Ferdynanda Kurasia,
Franciszka Magrysia, Jana Stomki, Jana Stryczka, Wincentego Witosa, Jakuba
Bojki, Stanistawa Pigonia, Wiadystawa Folty i Romana Turka oraz analizujac
wspomnienia zamieszczone w zbiorach: Galicyjskie wspomnienia szkolne
i Laknelismy wiedzy jak chleba. Pamietniki samoukow. Pamigtniki przedstawi-
cieli warstwy chlopskiej majg nicoceniong wage w odtwarzaniu realiow zycia
wsi galicyjskiej, co sprawia, ze stanowia wazne zrodto historyczne do badania
dziejow chtopstwa. Postugujac sie literaturg tego rodzaju, mozna dokonaé
wielu interesujacych ustalen w zakresie tytutowego problemu'. Nalezy jednak
podkresli¢, ze jest ona zrodtem historycznym obarczonym pewnymi wadami,
a zwlaszcza subiektywizmem autora®. Ten typ zrodet wydat mi si¢ doskona-

' M. Nawrot-Borowska, Zabawy dzieci na wsi polskiej w II potowie XIX i na poczqtku XX
wieku w swietle literatury pamietnikarskiej, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2011, nr 2, s. 40-41.

2 Laknelismy wiedzy jak chleba. Pamietniki samoukéw, oprac. J. Landy-Totwinska, H. Li-
gocki, H. Kasperowicz, Warszawa 1968, s. 17.
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lym materialem do odtworzenia realiow szkolnictwa na wsi galicyjskiej
(szczegblnie w drugiej polowie XIX i na poczatku XX w.), gdyz pomimo
swych niedoskonato$ci bardzo dobrze oddaje obraz funkcjonowania wiejskich
szkot oraz pozwala przeanalizowaé pozycje ich nauczycieli w lokalnych spo-
teczno$ciach i warunki ich pracy’.

Wiejska szkota elementarna w zyciu chiopskich spotecznosci Galicji sta-
nowila najwazniejsze (i zazwyczaj jedyne) ogniwo drogi edukacyjnej. Byla jej
najnizszym szczeblem. Przez wiele pierwszych dziesigcioleci zaborow rzad
austriacki nie dbat jednak o o$wiate ludowa na tym terenie”. Istniaty wpraw-
dzie stosowne rozporzadzenia, aby po wsiach organizowac szkoly, lecz wy-
dawane regulacje nie przynosily spodziewanych rezultatow, gdyz im si¢ nie
podporzadkowywano. Wsrod chtopow pokutowato przekonanie, ze wyksztat-
cenie przystuguje jedynie szlachcie, za$ dla nich nauka jest tylko stratg czasu’.
Stanowito to konsekwencje dotychczasowego wielowiekowego pozostawania
ludnosci chtopskiej w analfabetyzmie. W jednym z chtopskich pamigtnikow
czytamy, iz ,,nie warto duzo dziecka uczy¢, bo to niepotrzebne chtopu na wsi,
bo to i tak chleba nie da” oraz: ,kto si¢ zno na pismie, to si¢ piersy do piekla
docisnie™. Dlatego jeszcze dtugo po utworzeniu Galicji lud zyt w ciemnocie,
panowato przeswiadczenie: ,,0jciec moj nie umial czyta¢ i pisa¢, a zyt i miat
si¢ dobrze™’. Z powyzszych stwierdzen mozna wywnioskowaé, ze chtopi za-
zwyczaj nie dbali o nauke. Czgsto uwazali nawet, Ze stanowi ona zagrozenie
dla ich zdrowia, gdyz mozna od tego ,,zaj$¢ w glowe™.

W konsekwencji w wielu wsiach szkot nie byto, a ludno$¢ wiejska nawet
nie odczuwata potrzeby edukacji. Instytucj¢ t¢ wrecz uwazano za wielki nie-
potrzebny cigzar i broniono si¢ przed nig’. Taka sytuacja miata miejsce np.
w Wierzchostawicach, gdzie przez dtugi czas chlopi obchodzili si¢ bez szkoty
1 byli z tego zadowoleni. Nauke czerpali od organisty albo tez w zimie wieczo-
rami uczyli jedni drugich. W koncu jednak (pod naciskiem wtadz) szkote wy-
budowano, symbolicznie sytuujac ja na miejscu karczmy. Tyle Zze z prowadze-

3 M. Nawrot-Borowska, dz. cyt., s. 40-41.

* A. Jozefezyk, W szkolach malego miasteczka i w gimnazjum tarnowskim (1821—1830)
[w:] Galicyjskie wspomnienia szkolne, oprac. A. Knot, Krakow 1955, s. 49.

3 F. Magrys, Zywot chlopa-dziatacza, Lwow 1932, s. 39.

8 Laknelismy wiedzy jak chleba..., s. 257; E. Dolata, Dzieciristwo galicyjskie na poczqtku
XX wieku w swietle chlopskiej literatury pamietnikarskiej, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2012,
nr 1, s.207.

T A. Jozefezyk, dz. cyt., s. 49-50.

8 W. Kunysz, Wscibski i wrazicki. Pamietnik chlopa galicyjskiego, Warszawa 1973, s. 38;
E. Dolata, dz. cyt., s. 207-208.

® W. Witos, Moje wspomnienia, cz. 1, Warszawa 1998, s. 96; E. Dolata, dz. cyt., s. 208.
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niem w niej nauczania byto juz duzo gorzej. Co prawda udato si¢ zebra¢ grupe
dzieci, lecz uczyly si¢ one tylko w miesigcach zimowych, natomiast od wiosny
do wczesnej jesieni zostawaly w domu, aby pasac gesi i bydto. W tych warun-
kach ksztalcenie nie mogto przynosi¢ wielkich rezultatow'’. W podobnej sytu-
acji znalazt si¢ J. Stomka, ktory swojg krotka edukacje (w wieku 12 lat) odbyt
wtasnie od jesieni do wiosny''. Powyzsze relacje obrazuja powszechna ten-
dencj¢ nieoddawania wiejskich dzieci do szkoty z powodu obcigzania ich rola
pomocnikow w pracach domowych i gospodarczych, a glownie przy wypasa-
niu bydta'”.

Generalnie w calym omawianym okresie galicyjskim wsrod wtoscian bar-
dzo wolno rodzito si¢ przekonanie o koniecznos$ci prowadzenia szkoty. Przez
pierwsze dziesieciolecia nieche¢¢ ta wynikala po czgsci z ogdlnej apatii spo-
tecznej chtopow'’. Pewne zmiany w tym zakresie zaczely sie zaznacza¢ dopie-
ro po ogloszeniu przez wladze panstwowe aktu uwlaszczeniowego w 1848 r.
We wstepie do kroniki szkoly w Brzyskach, napisanym w 1865 r., jej autor tak
przedstawial potozenie chtopstwa po uwlaszczeniu oraz nadzieje poktadane
w upowszechnianiu szkolnictwa elementarnego: ,,prawie wigkszo$¢ tego ludu
juz wolnego zazadata o$wiaty. Wyszukiwano ludzi umiejacych jedynie czytac,
skupowano ksigzki, ktorych prawie nie bylo, mtodziez, nawet juz dorosta,
uczyla si¢ czyta¢ po domach i organistowkach (szkét bowiem nie byto). Prze-
konano si¢ jednak, ze aby nauke zrobi¢, trzeba si¢ tak urzadzi¢ jak jest w mia-
stach, potrzeba zaktada¢ szkoly i mie¢ takiego nauczyciela, ktoryby cos wigcej
ponad czytanie i pisanie umiat. Dzieki poparciu tych daznosci przez wysoki
c.k. rzad o$wiata przez zaprowadzenie szkot ludowych dosy¢ pomyslnym po-
spiesza krokiem, przez co pozycie towarzyskie ludu naszego, jego byt mate-
rialny przez ulepszanie gospodarstwa rolniczego si¢ z czasem poprawi”'’.
Pomimo tego w wielu wsiach potrzeba byto dtugich dziesigcioleci, aby ich
mieszkancy zdecydowali si¢ na zorganizowanie szkoty. W konsekwencji przez
cate dziesigciolecia XIX w. w bardzo wielu miejscowosciach trudno byto zna-
lez¢ osobe posiadajacg przynajmniej umiejetnosci pisania i czytania. Dla przy-
ktadu parafia Brzyska (liczaca 7 miejscowosci) w 1832 r. nie miala nawet
jednej osoby, ktora by umiata czyta¢. We Wroblowej (nalezacej do tej parafii),
jak wspominat J. Madejczyk, jeszcze w czasach jego dziecinstwa (przypadaja-

10w, Witos, dz. cyt., s. 110.

17, Stomka, Pamietniki wloscianina, Warszawa 1983, s. 13—14.

12 W. Witos, dz. cyt., s. 110.

13 Tamze, s. 95.

14 J. Madejczyk, Dwa lata w szkélce wiejskiej 18891891 [w:] Galicyjskie wspomnienia
szkolne..., s. 453.
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cych na lata 80. XIX w.) czytaé i trochg pisa¢ umiato jedynie dwoch gospoda-
rzy. A to dzigki temu, Ze ich ojcowie zaraz po zniesieniu panszczyzny postali
ich do szkoty w Brzyskach'’. W Handzléwce az do ok. 1890 r. nie byto szko-
ly, a w calej wsi pisa¢ umiat tylko stary organista, ktory byt rowniez pisarzem
gminnym'®. Powyzsze przyktady dowodza matej skutecznosci zabiegéw orga-
nizacyjnych i administracyjnych wtadz austriackich w Galicji w zakresie kre-
owania szkolnictwa ludowego, pomimo formalnie funkcjonujacego obowigzku
szkolnego. Nic wigc dziwnego, ze chlopi (zdani wylacznie na siebie samych)
trwali w ciemnocie. Nikt im nie chciat skutecznie pomdc, a oni sami nie wie-
dzieli, jak si¢ zabra¢ do pracy nad upowszechnianiem oswiaty.

Sytuacje czgSciowo zmienito uwlaszczenie ludnosci wiejskiej, jednak na-
wet po jego wprowadzeniu wielu chlopéw (starym zwyczajem) zamiast wysy-
ta¢ swe potomstwo do szkoly wolalo zatrudnia¢ je w gospodarstwie. Nieraz
w zwigzku z tym mig¢dzy nauczycielami a ludnoscig wynikaty nieporozumie-
nia. W Wierzchostawicach jeszcze na poczatku lat 60. XIX w. nauczyciel Pa-
ciorek nie mogt sobie poradzi¢ z uporem rodzicow i opiekunéw, ktorzy nie
chcieli regularnie wysyta¢ potomstwa do szkoty'’. Podobne stosunki panowaty
takze w Grabiu. Gdy jednak nauczycielom wreszcie udato si¢ pokonaé pierw-
sze opory srodowiska i gdy rodzice przekonali si¢, ze ich dzieci wychodza ze
szkoly grzeczniejsze i madrzejsze, migdzy wsig a nauczycielem dochodzito do
porozumienia'®.

Rozwojowi szkolnictwa ludowego w wigkszym stopniu przystuzyla sie
dopiero polityka wtadz w okresie autonomii Galicji, wyrazajaca si¢ wzmozong
aktywnoscig w zakresie organizowania szkol w miejscowosciach, ktore ich nie
posiadaly. Dziatania te czesto zbiegaty si¢ z lokalnymi dazeniami do utworze-
nia szkoty. Tak byto np. w Handzlowce (przed 1890 r.), gdzie 6wczesny pisarz
gminny F. Magry$ juz na poczatku swego urzedowania dostrzegl pilna potrze-
be jej zorganizowania. Poczatkowo wielu radnych oponowato przeciw temu,
thumaczac: ,,Mdj ojciec, ani ja czytac i pisa¢ nie umiemy i zyjemy, wigc i dzie-
ci nasze bez szkoty si¢ obejda”. Jednak Magry$ z determinacja forsowat swoj
pomyst, uzasadniajgc go w sposob bardzo konkretny: ,,Przedstawitem im na-
sza negdze, brud, a niekiedy wprost niechlujstwo w domach, upadek w rolnic-
twie, pijanstwo, panowanie Zydow na wsi i wykazatem, ze to wszystko wyni-
ka z braku o$wiaty. Zrozumieli troche potrzeby szkoty, a gdy pierwsze lody

15 Tamze, s. 450.

6 F. Magrys, dz. cyt., s. 39.

7 W. Witos, dz. cyt., s. 110.

'8 M. Czuta, Niedola szkolna matorolnego chlopa 18951900 [w:] Galicyjskie wspomnie-
nia szkolne..., s. 462.
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zostaty ztamane, zaczeli$my radzi¢, gdzieby taka szkole umiescié”'®. Osta-
tecznie szkote zorganizowano. Przytoczony cytat sygnalizuje budzenie si¢
swiadomosci edukacyjnej wsrod mieszkancow wsi. Ukazuje takze troske sa-
morzadow wiejskich (gtownie w osobach wojtow oraz pisarzy gminnych)
o prawidtowy przebieg procesu dydaktycznego. Sytuacja taka miata miejsce
np. w Sobowie (w latach 60. XIX w.), gdzie wojt Walenty Madej zwracat pil-
ng uwage na prawidtowa prace szkoty oraz systematyczne wysytanie do niej
dzieci przez rodzicow. F. Kura§ podkreslat, ze ,,zartow w takiej sprawie nie
bylo, zatem chcac czy nie chcac, posyta¢ musieli”. Wojt czgsto zagladat do
szkoty, zadajgc dzieciom pytania i zachgcajac je do pilnosci oraz nakazujac
postuszenstwo wzgledem nauczyciela®.

W niektorych jednak miejscowosciach potrzeba ksztatcenia nie ujawniata
si¢ nawet wtedy, gdy w sasiednich wsiach szkoty juz dziataty. Jedna z przy-
czyn powolnego rozwoju ich sieci byly problemy z pozyskaniem funduszy.
Stanowito to konsekwencje¢ decyzji administracji panstwowej oddajacej szkoly
ludowe pod opieke spoteczenstwa. Ludno$¢ zobowigzano do wnoszenia
sktadki szkolnej, stanowiacej podstawe uposazenia i utrzymania kadry peda-
gogicznej. Z tego powodu nawet w Galicji autonomicznej rozrost sieci szkol-
nej nastepowat bardzo wolno>'. W rezultacie na poczatku XX w. na jedna
szkote elementarng przypadato tu 1400 mieszkancow. Ponadto najliczniej
wystepowaly najnizej zorganizowane szkoty jednoklasowe. W konsekwencji
jeszcze na przetomie XIX i XX w. wérod ludnosci galicyjskiej panowat duzy
analfabetyzm — w 1900 r. siegat 46,2%%. Umacnial go dwczesny sposob my-
slenia wigkszos$ci spotecznosci wiejskich, ktore jeszcze wiele lat po uwlasz-
czeniu uwazaly czytanie i pisanie za wymyst ,,panski”, a uczenie si¢ i zdoby-
wanie wiedzy za rzecz chtopom niepotrzebng, gdyz (jak mawiali) ,,chtopi pa-
nami nie beda™®. W takim podejéciu do nauczania tkwity jeszcze pozostatosci
mentalno$ci panszczyznianej, ktora nauke taczyla z panami, a prace fizyczng
i analfabetyzm — z chlopami. Natomiast nauczycielstwo, nie majac od swoich
wladz przetozonych zadnych w tym kierunku wskazoéwek oraz ze wzgledu na
liczne obowiazki, nie garneto si¢ do zadnej dodatkowej pracy nad ludem**. Nic
wiec dziwnego, ze nieraz dzieci od wczesnego dziecinstwa zaprawialy sig

19 F. Magrys, dz. cyt., s. 91; A. Horbowski, Drogi edukacyjne dziecka wsi galicyjskiej [w:]
Historia wychowania. Misja i edukacja, red. K. Szmyd, J. Dybiec, Rzeszow 2008, s. 9.

20 R, Kura$, Przez ciernie zywota, t. 1, Czgstochowa 1925, s. 39, 43.

21 A. Horbowski, dz. cyt., s. 9.

22 E. Dolata, dz. cyt., s. 208.

3 W. Folta, Zycie z wlasnego nadania, Warszawa 1987, s. 49.

2 M. Czula, dz. cyt., s. 467.
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jedynie do robot gospodarskich, a w chwilach wolnych od tych zaje¢ walesaly
si¢ bez zatrudnienia i1 Zadnego zainteresowania. We Wroblowej w latach dzie-
cinstwa J. Madejczyka nie tylko nie bylo szkoty, lecz wie§ nawet nie nalezala
do zadnego zwigzku szkolnego. Dzieci nie mialy zatem obowigzku uczeszcza-
nia do szkoty. Najblizsza byla w Brzyskach (odleglych o ok. 4 km). Druga,
polozona prawie w takiej samej odleglosci, funkcjonowata w Kotaczycach,
jednak dostep do niej byt trudniejszy, gdyz nie zawsze mozna byto przeprawic
si¢ przez Wistoke z powodu braku mostu na rzece™.

Bardzo czegsto do powstania i funkcjonowania szkoty przyczynialo sie
miejscowe duchowienstwo®. W 1832 r. pleban parafii Brzyska ks. Ludwik
Katynski, objawszy obowigzki proboszcza, nie zastat w parafii ani jednej oso-
by, ktéra by umiala czyta¢. Zaproponowal wigc swemu organiscie Francisz-
kowi Gabryelskiemu zaprowadzenie na organistowce w Brzyskach przynajm-
niej nauki czytania dla mtodziezy. Zachecit go, aby zebral mtodych chtopa-
kow, parobkow i dziewczeta i w swym mieszkaniu na zakupionych przez ple-
bana ,,groszowkach” (rodzaj elementarza) nauczat ich czytania i $piewu®’. Tak
byto tez np. w Handzlowce, gdzie ,,oprozniong przez organiste potowe¢ organi-
stowki gmina wyrestaurowata i ks. wikary [Wtadystaw Krakowski — przyp.
R.P.] urzadzit w niej od pazdziernika roku 1891 szkole. Nastgpnie oglosit
z ambony, ze nauke¢ w szkole rozpoczyna i wyznaczyl dnie na zapis dzieci.
Zglosito si¢ na poczatek okoto 40 dzieci. Budowa lepszej przysztosci naszej
wsi zaczela si¢ od podstaw. Ksigdz Krakowski prowadzit nauke we wsi przez
4 lata”®. W parafii Brzyska od 1883 r. proboszczem byt ks. Jozef Radecki,
kaptan bardzo gorliwy w pelieniu swych obowigzkow. Zaraz po jej objeciu
dostrzegl szereg zjawisk patologicznych wsréd wiernych. Panowaly tam
ciemnota, pijanstwo, niemoralnos¢ i nedza. Rozpoczat wiec nieustepliwa wal-
ke z tymi zjawiskami. Bolat takze nad tym, ze w parafii (poza samymi Brzy-
skami) brakowato szkot, a dzieci nie mialy mozno$ci uczenia si¢. Namowit
wigc gospodarza Wojciecha Madejczyka z Wroblowej, by ten zorganizowat
we wsi (nalezacej do parafii Brzyska) kurs nauki i zimg uczyt dzieci czytac
i pisa¢. Madejczyk rozpoczat nauczanie u siebie w domu. Zglosito si¢ kilkana-
scioro miejscowych dzieci, jednak gdy nadeszta wiosna, nauke trzeba bylo
zakonczy¢, gdyz nauczyciel musial i§¢ pracowac¢ na roli, za§ uczniowie
i uczennice zajeli si¢ pasieniem bydta®. Swoistego podsumowania roli du-

2 J. Madejczyk, dz. cyt., s. 450.
26 A. Horbowski, dz. cyt., s. 11.
2 J. Madejczyk, dz. cyt., s. 454.
2 F. Magrys, dz. cyt., s. 91.

27, Madejczyk, dz. cyt., s. 451.
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chowienstwa wiejskiego w organizowaniu i prowadzeniu szkoél dokonat
M. Czuta: ,,W kazdej wsi, zwlaszcza tam gdzie byty kosciol, plebania i szkota,
duzo mogli dobrego zdziata¢, jezeli oczywiscie chcieli, ksigdz i nauczyciel,
jako osoby inteligentne i najbardziej do tego powotane. Takie wsie jak Handz-
lowka i Albigowa caty swoj rozwoj kulturalny i materialny, powstanie Kotka
Rolniczego, mleczarni, domu ludowego i rozmaitych spotek wioscianskich
zawdzigczaja swojemu proboszczowi, ktory nie tylko o dobra niebieskie, ale
i doczesne dla swoich owieczek sie starat”*’.

Szlachta przez wiele dziesigcioleci uwazata, ze chtopom wyksztalcenie
nie jest potrzebne. Do momentu uwlaszczenia glosita nawet poglad, ze szkoty
~tworzyly tylko malkontentéw i pokatnych procesowiczow”, dlatego nie
sprzyjata o$wiacie ludowej’’. Dopiero w pozniejszym czasie ziemianstwo
zaczeto aktywniej dziata¢ na rzecz organizowania i utrzymywania szkol
w swych dobrach. Dla przyktadu w Dzikowie hr. Gabriela Tarnowska ok.
1852 r. zatozyta wlasnym sumptem szkotke elementarng. Sprowadzita nauczy-
cielke i wybrata kilkanascie dziewczat ze wsi, zeby je uczy¢ czytac, pisaé
i robot recznych. Nauka odbywata si¢ w budynku nalezacym do hrabiny’>.

Jedng z form edukacji dzieci wigjskich staty sie od drugiej potowy XIX w.
szkoty ,,zimowe”. W Machowie w 1860 r. chtopi wyszukali wedrownego nau-
czyciela, ktory przez 5 miesigcy zimowych mial naucza¢ dzieci czytac i pisac.
W tym celu wynajeli u jednego z gospodarzy izbg mieszkalna, poznosili do nigj
fawki i1 rozpoczgto si¢ ksztalcenie. Osoby, ktore posylaty dzieci na nauke, do-
datkowo zebraty pienigdze na drewno i opal. Ludzie byli tak ciekawi, jak prze-
biega nauczanie, ze codziennie chodzili do szkoty, aby przygladac si¢ zajeciom.
Smiali sie ze sposobu, w jaki nauczyciel nazywat litery, potem je sktadat w wy-
raz i wymawial cate stowo. Starsi ludzie nie mogli poja¢ metod ksztalcenia,
dlatego ubolewali: ,,biedne te dzieci zamordujg si¢, a nic nie naucza, tylko sobie
te mtode glowy zepsuja™’. W rezultacie réznorodnych poczynan wiadz pan-
stwowych oraz $rodowisk koScielnych, ziemianskich i samorzadowych, a takze
lokalnych spolecznos$ci sytuacja w o$wiacie wsi galicyjskiej byta bardzo zrozni-
cowana. W jednych wioskach funkcjonowaty szkoly pod opieka owczesnej
administracji panstwowej, w innych jedynie ,,zimowe kursy”. W czesci za$ nie
byto zadnego nauczania. W przypadku tych ostatnich miejscowosci dzieci
w nich mieszkajace mogly chodzi¢ jedynie do szkot w sgsiednich wsiach.

30 M. Czula, dz. cyt., s. 467.

3T A. Jozefezyk, dz. cyt., s. 49.

32 7. Stomka, dz. cyt., s. 13.

3 W. Wiacek, Wiejska szkola zimowa 1878-1883 [w:] Galicyjskie wspomnienia szkolne...,
s. 395.
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Dla wigkszo$ci rodzicow oddanie dziecka do szkoty, zwlaszcza syna, sta-
nowito nie lada dylemat. Dziecko bylo bowiem potrzebne w gospodarstwie
i polu. Ponadto wyslanie potomstwa do szkoty pociggato za soba duze koszty
zwiazane z zakupem odziezy, obuwia, ksigzek, zeszytow itp. Obrazowo i szcze-
gotowo tego typu rozterki rodzicow opisat W. Witos: ,,Rozwazania nad tym, czy
mam i$¢ do szkoty, czy nie, powtarzaly si¢ bardzo czesto, rezultat jednak byt
taki, ze do dziesigtego roku zycia musiatem pasa¢ ojcowska krowe, wtoczac ja
na powrozie po rowach i miedzach. Gdy moi réwiesnicy wszyscy juz po 2 lub
3 lata uczgszczali do szkoty, mnie wcigz schodzito na pasieniu [...]. Ojciec, jak-
kolwiek sam nie umial ani jednej litery, uznawat potrzebe nauki i martwit sig
tym, ze mnie nie moze do szkoty posylac, obiecujac, ze to na przyszly rok zrobi.
Kiedy przychodzit czas zapisow, zwykle si¢ znowu okazywato, ze nie ma za co
kupi¢ butéw ani ubrania i Ze niechcgcy trzeba bedzie zamiar ten na rok nastepny
przetozy¢. Matka, zapatrzona we mnie jak w obraz, pragnela, azebym si¢ uczyt,
ale wyobrazata sobie, ze ta nauka odbywac si¢ moze w zimie w domu — jak si¢
to dziato u wielu sgsiadow. Tym sposobem ja nie zmarnuj¢ czasu, wklady beda
niepotrzebne, a cel si¢ osiggnie. Bala si¢ tez niestychanie, azebym chodzac do
szkoty, pozbawiony jej opieki, nie rozbit sobie glowy na lodzie. Na ten temat
pomiedzy nig a ojcem dochodzito kazdej zimy do sporow, ktore si¢ konczyly
postanowieniem, ze jakkolwiek si¢ stanie, to si¢ uczy¢ muszg. Wiedzialem, ze
poza tymi wypowiadanymi obawami pragneta, azebym umiat jak najwigcej,
gdyz nieraz powtarzala, ze jezeli nie dostane majatku, to przynajmniej nie bedac
slepym, moge sobie znalez¢ miejsce na $wiecie, ze sama chciataby si¢ nauczy¢
przynajmniej czytaé¢ na ksiazce, gdyby to bylo wezesniej*. W. Kunysz uczyt
si¢ jedynie 4 lata, ojciec nie chcial bowiem pozby¢ si¢ pomocnika do pracy na
roli, natomiast matka bata sie, ze od nauki popsuje sobie glowe’”. Same dzieci,
pomimo wiasnych pragnien, rzadko wobec rodzicow podnosity problem potrze-
by edukowania si¢. M. Czula buntowat si¢ przeciwko takiemu podchodzeniu
jego matki i ojca do sprawy swej edukacji: ,,I wtedy powstat we mnie bunt nie-
ubtagany przeciwko wszystkiemu, co mnie otaczato, catemu porzadkowi spo-
fecznemu a nawet Bogu ducha winnym rodzicom. Klocitem si¢ z nimi, czesto
ich obrazatem, szalatem. C6z wartajg rodzice, ktorzy przysztos¢ dziecka widza
w pasieniu krow i mordedze na panskim; dlaczego nie postarajg sie, jak inni,
bogatsi o ksztatcenie swoich dzieci? Po co je oddajg na poniewierke innym? Ale
zarazem potem nastgpita refleksja. Bo c6z rodzice winni?”"*.

3 W. Witos, dz. cyt., s. 149.
3w, Kunysz, dz. cyt., s. 36.
3% M. Czula, dz. cyt., s. 465.
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Zdarzaty si¢ przypadki, ze nawet wsrod niewyksztatconych ludzi bywali
tacy, ktorzy dostrzegali potrzebe edukacji potomstwa i zapisywali je do szko-
ly. J. Madejczyk wspominal, Zze ,,zwlaszcza matka, ktéra sama nauczyla si¢
czytaé, rozumiata potrzebe nauki, totez za wszelka cene mnie, pierwszemu
synowi, chciata dostarczy¢ mozliwo$ci nauczenia si¢ bodaj czytania i pisania.
Ojciec byt wigcej zapatrzony w gospodarstwo, raczej naktaniat mnie do do-
brego pastuchowania przy gesiach, a nastgpnie przy krowach, chociaz i on
nieraz nam opowiadal, ile miat klopotu, ile ucierpial poniewierki z powodu
swego nieuctwa. Matka moja, ktéra umiata czyta¢ drukowane, rozpoczeta
w wolnych chwilach uczy¢ mnie rozpoznawania liter, co ja sobie latwo przy-
swajatem, a matka si¢ bardzo cieszyla, ze bed¢ zdolny do nauki. Ale ambicja
matki byto, by mnie da¢ do szkoty, moze by ta co z niego byto, nie harowalby
tak cigzko na gruncie jak my””’.

Niektorzy rodzice zapisanie i chodzenie dziecka do szkoly obwarowywali
pewnymi warunkami. Wida¢ to bylo np. w przypadku W. Witosa, ktérego
matka, zabrawszy pewnego dnia na prezent koguta, poszta z synem do nau-
czyciela Franciszka Marca. Wytlumaczyla mu, Zze przyszta chtopca zapisac,
ale nie moze go jeszcze do szkoty posyta¢, bo nie ma on elementarza, tabliczki
ani rysika, a przy tym musi zosta¢ w domu dla pasienia krowy i pomagania
przy kopaniu ziemniakow, bo si¢ tego roku zanosito na bardzo wczesng zimg.
Po tym jej o$wiadczeniu zaczgly sie targi. Skonczyly si¢ tym, ze nauczyciel
zgodzit sie, by chtopiec figurowal w ksiegach szkolnych, a do szkoty zaczat
uczgszeza¢ wtedy, gdy spadnie pierwszy $nieg i wykopie si¢ ziemniaki. Jednak
zeby dziecko nie zostalo zbyt w tyle za innymi, wyznaczyl ucznia z Il klasy,
ktéry miat mu przez ten czas wieczorami na elementarzu ,,pokazywac”. Azeby
i z tym ojcowie nie mieli zadnego klopotu, nauczyciel wreczyt matce Witosa
stary elementarz, upominajac, zeby chtopiec go szanowat i zwrdcit, gdy mu
juz nie bedzie potrzebny. Uszcze$liwiona kobieta zatowata przez cala droge
powrotna, ze nie miala dwoch kogutow, bo byla przekonana, ze nauczyciel
moégtby zwolni¢ syna przynajmniej do Nowego Roku®.

Relacja ta pokazuje, iz mimo formalnie obowigzujgcego terminu rozpo-
czynania nauki we wrze$niu, nieraz zdarzaty si¢ przypadki zaczynania eduka-
cji w pdzniejszych miesigcach. Musialo to jednak negatywnie rzutowac na
efektywnos$¢ nauczania dzieci®. Zazwyczaj nauka w szkotach odbywata sig
tylko pora zimowa, tj. od $w. Michata (29 wrze$nia) do $w. Wojciecha
(23 kwietnia). ,,Zaczynala si¢ w jesieni, gdy bydlo przestalo chodzi¢ na pa-

37 J. Madejczyk, dz. cyt., s. 449—450.
38 W. Witos, dz. cyt., s. 150-151.
¥, Pigon, Z Komborni w Swiat. Wspomnienia mlodosci, Warszawa 1983, s. 155.
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stwisko, a konczyta na wiosng, skoro bydlo zaczeli wyganiac i dzieci zaczgty

/5540 . . C, . . ., , .
pasac””. W. Witos wspominat: ,Nareszcie $nieg spadt i to dos¢ wczesnie,

ziemniaki byty wykopane. Trzeba byto wiec i$¢ do szkoty™*'.

Proces nauczania przebiegat roznie, zalezatl gtdéwnie od rzetelnosci nau-
czyciela i poziomu jego wyksztatcenia. Zdarzalo si¢, ze uczyli gospodarze —
mieszkancy danej wsi posiadajacy jedynie umiejetnos$¢ pisania, czytania i ra-
chowania®. Nauka odbywata sic w prymitywny sposob®. Nauczyciele, ze
wzgledu na wielo§¢ grup w klasie, organizowali nauczanie wedtug wtasnych
koncepcji. Duzo miejsca zajmowaty zajecia ,,ciche”, w czasie ktorych w klasie
musiat panowac spokdj. J. Stryczek chodzit do szkoly w Debinie, gdzie uczyta
nauczycielka Karolina Dolinska. Miala ona nie lada ktopot z tym, aby utrzy-
mac¢ w karbach postuszenstwa znaczng grupe dzieci. Sale, w ktérych uczono,
byly mate, duszne i nieprzewiewne. Nauczycielka uczyta dwie klasy naraz:
IiII oraz I i IV. Postepowata w ten sposob, ze zadawata jednej klasie jakie$
¢wiczenie do napisania, a z druga prowadzita wyktad, a potem klasa stuchaja-
ca do tej pory wyktadu miata do zrobienia jakie$ zadanie, a tamta znow wy-
ktad. Pamictnikarz zauwazyt, ze w takim chaosie i rozgardiaszu trudno byto
skupié¢ uwage na zleconym zadaniu™.

W szkotach obowiazywatl religijny kierunek wychowania. J. Bojko zau-
wazal, ze chtopi ktadli gtéwny nacisk na nauczanie katechizmu®. Wsrod reli-
gijnych obowiazkoéw uczniowskich pierwsze miejsce zajmowat stosunek do
Boga. Mialy go dzieci czci¢ zgodnie z przykazaniem mitosci Boga i blizniego
oraz w duchu bojazni Bozej. Do ich podstawowych czynno$ci w tym zakresie
nalezalo regularne uczgszczanie do kosciota na nabozenstwa, zwlaszcza na
msze $wigte. Ponadto przed rozpoczeciem lekcji $piewaty chéralnie godzinki
oraz piesni religijne. Mlodziez asystowata w kosciele w czasie wszystkich
swiat. W kazdej szkole nauke rozpoczynano i konczono wspdélng modlitwa.
J. Bojko ksztaltowanie postaw religijnych w szkole i ko$ciele opisywat naste-
pujaco: ,,Nigdy nie opuszczali$my mszy $wigtej. Czgsto przed rozpoczgciem
lekcji $piewaliSmy chérem godzinki, a prawie zawsze Kto si¢ w opieke 1 Przed
oczy Twoje Panie. Cala mszg klgczeliSmy, a pan profesor byt nam tutaj najlep-
szym przyktadem. Do kosciota szto si¢ parami. Jeden chtopak szedt z krzyzem

403, Stomka, dz. cyt., s. 23.

4'W. Witos, dz. cyt., s. 151.

42 A. Horbowski, dz. cyt., s. 10-11.

4 J. Chalasinski, Mfode pokolenie chiopow, t. 1, Warszawa 1984, s. 261; E. Dolata,
dz. cyt., s. 209.

4 J. Stryczek, Chiopskim piérem, Warszawa 1984, s. 28-29.

7. Bojko, Ze wspomnien, Warszawa 1959, s. 152—153.
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na czele. Wyborowi §piewacy szli na chor do $piewu, a reszta stata w kosciele
do Sanctus. Od Sanctus do komunii kleczaco si¢ modlono. A z chéru jeden
kolezka polowat na patrzacych niby kot na myszy i takich ciekawskich zapi-
sywal skrzetnie na karteczce™*. W szkolach, wzorem wcze$niejszych okre-
sow, przyktadano takze wage do wychowania moralnego uczniow. Szcze-
golnie akcentowano szacunek dla osob starszych i cieszacych si¢ spolecz-
nym powazaniem. Wymagano, aby przed takimi osobami uczniowie zdej-
mowali nakrycie glowy oraz catowali je w reke. Wszystkie dzieci, wchodzac
do szkoly i z niej wychodzac, musialy pochwali¢ Boga i pocatowa¢ w reke
nauczyciela. W domu robity to samo w stosunku do rodzicow i dziadkow.
Uczniowie musieli nawet calowa¢ w rgke dziadow-zebrakdéw, bo to byli starsi.
Za uchybienia w tym wzgledzie czekata cigzka kara™"'.

Najwazniejszym dniem w roku szkolnym byt dzien egzaminu koncowe-
g0, Zazwyczaj przybieral on postaé publicznych popiséw uczniowskich. Do
szkoty w Grgboszowie na egzamin przybywali: starosta, naczelnik sadu
w Zabnie, dziekan i proboszcz, a po 1868 r. delegat rady powiatowej i grupa
rodzicéw. Dla uczniéw bylo to wydarzenie bardzo wazne, dlatego ,,dziatwa
truchlata na widok tylu os6b i spozierata na stot, gdzie lezata paczka ksigzek
nowiutkich, ktére przyniést proboszcz i delegat rady powiatowej”*. Do szkoty
w Sobowie na egzamin przyjezdzat inspektor z Tarnowa’. Rowniez w Kom-
borni nauczyciel Antoni Skorski zakonczeniom roku szkolnego nadawatl forme
publicznej uroczystosci. Zapraszat na nie starszych gospodarzy, przychodzili
tez obaj ksigza, czasami nawet dziedzic. Swiadectw nie byto, tylko nauczyciel
z katalogu odczytywal nazwiska najlepszych uczniow. Niekiedy takze ktore-
go$ z najbardziej niesfornych i ztosliwych wychowankéw publicznie zganit.
Byl to najwyzszy wymiar kary, jakim rozporzadzat. Stosowal go najczesciej
w stosunku do tych dzieci, ktore niszczyly szczepy w sadach i drzewka przy-
drozne. Za$ zdolniejszych i staranniejszych uczniow obdarowywat upomin-
kami, najczesciej w formie ksigzeczek z obrazkami’'. Takze w Gaci stosowa-
no zasade wyrozniania pilnych i zdolnych ucznidéw, obdarowujac ich ,,nagro-
dami pilno$ci”, ktore fundowaty miejscowa rada szkolna oraz wiejski Zarzad
Spotdzielni Oszczgdnosciowej 1 Pozyczkowej. Wyrdznieni otrzymywali ksia-
zeczki o tresci religijnej (zawierajace przewaznie modlitwy i litanie do odma-

4 Tamze, s. 147.

YT W. Wiacek, dz. cyt., s. 398.

B W. Witos, dz. cyt., s. 151.

4 1. Bojko, dz. cyt., s. 93-94, 156.
0 F. Kura$, dz. cyt., s. 43.

S1'S. Pigon, dz. cyt., s. 158.
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wiania w czasie nabozenstw koscielnych) oraz ksigzeczki o tematyce swiec-
kiej (gtownie z dziejow Polski, o tresciach narodowo-patriotycznych)*?,

Dzieci, wychowywane w atmosferze ciemnoty i gruboskérnych zacho-
wan, a do tego zle w domu usposobione do nauczyciela, byty trudnym mate-
riatem do ksztatcenia. Wolaty gra¢ na piszczatkach, pokazywaé przechodniom
jezyki lub fikaé koziolki niz siedzie¢ kilka godzin w szkole™. Potwierdza to
relacja zawarta w jednym ze wspomnien: ,,najgorzej bylo z tym siedzeniem
w tawkach spokojnym, bo trzeba bylo cicho i spokojnie siedzie¢, a tu trud-
no™>*. Dlatego dzieci, ktore przeszkadzaty nauczycielowi w pracy, nie wyka-
zywaly postepow w nauce itp., byly karane przez nauczyciela na rdézne sposo-
by. W szkotach panowata dyscyplina, czuwano nad pilno$cia w nauce oraz
przyzwoitym zachowaniem w klasie i poza nia.

Istotng przyczyng problemoéw z otwieraniem kolejnych placéwek szkol-
nych, a pozniej z ich utrzymaniem byt brak odpowiednich budynkow, a takze
zty stan techniczny juz istniejgcych. Szkoty miaty pracowac pod nadzorem ich
wladz, ktére sprawujac nad nimi patronat, zobowigzane zostaly do wzniesienia
1 remontowania obiektow szkolnych oraz dbania o niezakldcong pracg w ciagu
roku. W Grabiu w 1895 r. powstata szkota w obszernym domu parafialnym.
Byla to ,,stara rudera przesycona wilgocia, ponura i ciemna”, jednak po odno-
wieniu i obieleniu wapnem wygladata wzglednie przyzwoicie™. Co do sytuacji
lokalowej szkot z relacji pamietnikarskich wynika, ze w wielu placowkach
warunki nauczania jeszcze w potowie lat 60. XIX w. byly bardzo trudne.
O starej szkole w Greboszowie (przed 1865 r.) J. Bojko pisat: ,,Piec byt odarty
z tynku i bez drzwiczek, ale miat taki przymurek, na ktéorym mozna bylo
usiasé [...]. Sciany byly puste, tylko krzyz z Panem Jezusem byt catg ozdoba
klasy. Na stopniu stat stolik z papierami i par¢ pretéw chrustowych”. Dopiero
w wybudowanej w 1865 r. nowej szkole warunki lokalowe oraz wyposazenie
izby lekcyjnej byly lepsze: ,,W nowej szkole byly juz obrazy ze zwierzegtami,
o ktorych sig¢ czytato, ale ktorych nikt widzie¢ nie mogh. Byly mapy panstwa
i kraju, a nawet byla pigkna mapa Polski, z podobiznami krélow polskich.
A czyz moglo brakowaé portretu cesarza Franciszka?”>. F. Kura§ w swoim
pamig¢tniku w bardzo plastyczny sposob opisat szkotg w Sobowie (ok. 1880 r.):
,.Budynek szkolny stojacy mniej wiecej w srodku wsi na obszernym piaszczy-
stym placu w poblizu kuzni gminnej, sktadat si¢ z gtéwnej, dos¢ przestronnej,

2 W. Folta, Zycie z wlasnego nadania, Warszawa 1987, s. 43.
33 M. Czula, dz. cyt., s. 462.

54 J. Chatasifiski, dz. cyt., s. 261; E. Dolata, dz. cyt., s. 209.

35 M. Czuta, dz. cyt., s. 462.

%6 J. Bojko, dz. cyt., s. 146, 150.
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lecz niskiej sali, w ktorej na $rodku stat stup podtrzymujacy putap, dalej byta
sien i szczuply alkierz, shuzacy na przechowywanie ksiag i aktow gminnych.
W sali przy $cianie naprzeciw drzwi wchodowych stat na stopniach stot dla
nauczyciela, wzdtuz $cian bocznych rzedy tawek, nieco ku tylowi na sztalu-
gach duza czarna tablica, przy stupie za$, na ktérym przybita byla biata kartka
z narysowanym ostem, tzw. ,,0§la tawka”, wreszcie na $cianie obok drzwi
wisial spory krzyz z figura Zbawiciela”’. W szkole w Grabiu jeszcze na po-
czatku XX w. w klasie byta tylko wielka tablica, liczydto i trzcinka do bicia
dzieci (lezgca na stole), za§ jedynym obrazem — portret cesarza Franciszka
Jozefa I°®,

Nakreslony realistyczny opis szkolty w Sobowie pokazuje, iz budynek
szkolny zazwyczaj znajdowat si¢ na §rodku wsi, co $wiadczyto o randze i zna-
czeniu tej instytucji dla catej spolecznosci wiejskiej. Natomiast gdy jeden
obiekt budowano dla kilku sasiednich miejscowosci, szukano takiej lokaliza-
cji, aby dzieci z tych osad miaty do niego mniej wigcej jednakowa odlegltos¢.
Targi o usytuowanie szkoly mozna przesledzi¢ na przyktadzie trzech sgsiadu-
jacych ze soba wsi: Wroblowej, Lipnicy Dolnej i Dabrowki. Sprawa budowy
szkoty dla dzieci w nich mieszkajacych ciagnegta si¢ przez wicle lat. Wtadze
naktanialy, by wioski wybudowaly wspodlnie jeden budynek o dwdch salach.
Rozpoczely sie migdzy nimi pertraktacje o jego lokalizacje. Kazda z wiosek
chciata, by szkota stangta, jezeli nie na jej terytorium, to przynajmniej jak naj-
blizej jej granic (dla wygody dzieci). Wrdoblowa proponowata, by budowlg
wznie$¢ na jej terenie, zwlaszcza ze dodatkowo odpowiadaly temu wzgledy
komunikacyjne. Sasiednia Lipnica Dolna godzita si¢ na szkote we Wroblowe;,
lecz blisko granicy miedzy nimi. Pomimo wieloletnich pertraktacji nie doszto
do zgody. Wobec tego padta propozycja budowy bez udziatu Lipnicy, a tylko
z Dabrowka. Obie wioski zgodzily si¢ na t¢ koncepcje. Kupiono morg gruntu
i za zgoda Rady Szkolnej Okregowej w 1910 r. przystgpiono do budowy. Jed-
nak wylew Wistoki zalal teren z rozpoczeta budows. Powiadomione o tym
wladze orzekly, ze nalezy zmieni¢ lokalizacj¢ placowki. Ponownie zaczely sig
pertraktacje w sprawie lokalizacji gruntu pod szkote. Zirytowani sytuacja
mieszkancy Wroblowej postanowili sami wybudowac¢ szkole w $rodku wioski.
Wtadzom sie to spodobato i wyrazily swoja aprobate™.

Odleglosci, jakie musieli pokonaé¢ uczniowie do szkoty, byly niejedno-
krotnie znaczne. Czesto zdarzato sie, ze dziecko glodne i bose szto nawet kilka

STF. Kuras, dz. cyt., s. 29-30.
8 M. Czuta, dz. cyt., s. 464.
% J. Madejczyk, dz. cyt., s. 456-457.
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kilometréw, by przez par¢ godzin uczy¢ si¢ w nie zawsze sprzyjajacyh warun-
kach. Dla przyktadu J. Jakubiec miat do szkoty 4 km®. S. Pigon wspominat
za$: ,,Dostatem parciang torbe przez ramie, tabliczke, rysik, «lamentarz», cza-
sem jablko lub pare suszonych gruszek — i hajda! Biega¢ trzeba bylo wcale
daleko; niemal po6t godziny drogi. Biegalem latem boso, zimg w jakich$ tam
bucigtach. Nie musialy by¢ dostatnie, gdyz ostro marztem w nich w nogi. Bie-
galem wigc co tchu, nierzadko poptakujac, gdy mréz zanadto dojmowat
w palce™'. Na brak odziezy jako przyczyne niezapisania do szkoty wskazywal
W. Witos: ,,Nareszcie jednej jesieni ojciec si¢ uwziat, poreperowal mi jakie$
stare na tandecie kupione buty, kupit tez za pare széstek mocno przechodzona
bluze, przerobit ja na mnie”®. J. Stryczek wspomina, ze w jego rodzinnej Woli
Dalszej stan drogi w pewnych porach roku byt tak fatalny, ze trudno byto si¢
do wsi dostac®.

Uczgszczanie do szkoty nie zwalnialo dzieci z pomagania w gospodar-
stwie. Po powrocie z lekcji angazowano je w rdzne prace codzienne, dlatego
nie bylo mowy o odrabianiu zadan domowych. Stosowne uwagi sformutowat
J. Madejczyk, ktory wspominal, ze mimo iz ,.trzeba bylo daleka codziennie
odbywac¢ podréz do szkoty, ktora to przechadzka byta nuzaca i nie sprzyjata
nauczaniu, po powrocie ze szkoty nie dawali w domu spokoju, ale zaprzegali
do jakiej$ roboty, pasienia czy poganiania konmi”®*. W rezultacie efekty edu-
kacji czesto byty mizerne®.

Oceniajac stopien oddziatywania szkot elementarnych na poziom edukacji
ludnosci wiejskiej, nalezy stwierdzi¢, ze nie byl on zbyt wysoki. Krotko, ale
trafnie zdiagnozowal sytuacje K. Brodzinski, piszac: ,,Szkoty w Galicji byty
tak urzadzone, iz mtodziezy ani glowy obciazaé, ani zbatamuci¢ nie mogty”*.
W. Kunysz tak ocenial swa wiedze szkolna: ,,0t6z ukonczytlem w 1912 roku
cztery klasy szkoty w Kraczkowej. Nie wielem si¢ tam nauczyl, ale po czesci
na oczy przejrzatem™”. J. Madejczyk miat troche inne spojrzenie na swa edu-
kacje szkolng i szkote jako instytucje spoleczno-kulturalna: ,,Pokochatem tg
pierwszg szkotke ludowa w Brzyskach, ktora mi otworzyta oczy na zewnatrz,
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jakby z jakiej$ ciemnej piwnicy dostalem si¢ na $wiatto dnia. Totez w swoim
otoczeniu rodzinnym czy wiejskim, w otoczeniu ciemnych ludzi wsi, czutem
w sobie jaka$ wyzszo$¢, ze to, co ja wiem, tego oni nie wiedzg; nawet ojca,
mimo ze si¢ balem jego ostro$ci, przeciez patrzylem na niego z politowaniem,
ze on nie wie nic o Polsce, nie umie nic czyta¢, a wiec jest jakby utomnym,
jakby niecatym czlowickiem”®.W. Witos tak ogoélnie oceniat efekty pracy
uczniow: ,,.bardzo wielu z nich nigdy si¢ niczego nie nauczyto, a tylko wynosi-
fo z tej nauki mocno nadwyrgzone uszy, ktore proboszcz codziennie nacig-
gal”®. Natomiast piszac o sobie stwierdzat: ,, Zawdzieczam zdobycie elemen-
tarnych wiadomosci, ktore daje szkota ludowa — rodzicom i kierownikowi
szkoty, ktory sie mng specjalnie zajat. Reszte zdobytem wtasna dtuga, ciezka
i mozolna praca”’®. M. Czuta, podsumowujac skuteczno$é¢ edukacji, podkre-
slat: ,,Program nauki w szkolach byt bardzo ubogi, totez dziecko przecietnie
uzdolnione niewiele moglo wynies¢ wiadomosci, skoro nawet ortograficznie
nie nauczylo si¢ pisac, za$ z czterech dzialow arytmetycznych ledwie coskol-
wiek mogto dodawac i odejmowac. Nie moglo by¢ zreszta lepiej, jezeli jeden
nauczyciel uczyt wszystkie cztery klasy przed potudniem i po potudniu, razem
przeszto 180 dzieci”’'. Takze J. Stryczek podkreslal: ,jesli popatrze¢ na wa-
runki nauczania, w jakich pracowalo nauczycielstwo w czasach austriackich
[...] to trzeba podziwia¢ ich po$wiecenie i mordege”’. J. Bojko (odnoszac sie
do swego nauczyciela) wrecz z podziwem zauwazal, ze ,,tego uczyl jeden je-
dyny cztowiek, ktory mial w 1870 r. 200 dzieci codziennych, a 45 niedziel-
nych, to prawie nie do uwierzenia””.

J. Stomka podnosit, Zze na efekty nauczania istotny wptyw miata nieregu-
larno$¢ uczgszczania na lekcje. Postugiwat si¢ przy tym wlasnym przyktadem:
,»2dy przyszia jesien i bydto przestato chodzi¢ na pastwisko, prositem usilnie
w domu, zeby mie¢ postali na nauke do pani Pawlowskiej. Po dlugich namy-
stach to zrobili i chodzitem na nauke przez zime. Ale zaraz z wiosng nie po-
zwolili mi dalej chodzi¢ na nauk¢ mowiac «Ty si¢ bedziesz w szkole proznia-
czyl, a kto bedzie pasal?» i cale lato spedzitem na pastwisku”’. O skali sku-
tecznosci nauczania szkolnego $wiadczyly takze uwagi W. Folty z Gaci na
temat miejscowe] spotecznosci zyjacej tam w pierwszych latach XX w. Pisat
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on, ze tamtejsza miodziez nie odznaczata si¢ wielka edukacjg spoteczno-
-kulturalng. W miejscowej szkole zdobywala jedynie umiejetnosci czytania,
pisania i rachunkéw w zakresie czterech dziatan arytmetycznych. ,,Tych umie-
jetnosci nie wynosity ze szkoly jedynie «skoniczone osty», tj. dzieci umystowo
niedorozwini¢te lub wybitnie niech¢tne do nauki”. Wiele miodziezy po skon-
czeniu szkoly juz nigdy nie brato do r¢ki otéwka lub tekstu pisanego, stad
szybko zapominato o umiejetnosci czytania i pisania, popadajac we wtorny
analfabetyzm. Nic wiec dziwnego, ze potowa ludnosci Gaci nie umiala si¢
podpisaé i nie uwazata tego za powod do wstydu’>. Brato si¢ to stad, ze dzia-
lania edukacyjne oparto na btednym zatozeniu, ze szkoty miaty wychowywac
w duchu $lepego wiernopoddanstwa wobec cesarza oraz wladz panstwowych.
Natomiast daleko w tyle pozostawiono rozwoj intelektualny i kulturalny poje-
dynczych osob oraz calego spoleczenstwa. Byly to glowne przyczyny mato
ambitnych programéw i metod nauczania, pomijania $wiadomego wychowa-
nia patriotycznego, thimienia zdolnosci uczniow’®.

W procesie dydaktyczno-wychowawczym bardzo duzo zalezato od nau-
czyciela. Wskazujg na to zawarte w pamigtnikach stosowne uwagi na temat
kadry nauczajgcej. Jest ich bardzo duzo. Prezentacja nauczyciela nastgpuje
w kontekscie jego zdolnosci dydaktyczno-wychowawczych oraz integracyjno-
-organizatorskich. W szkotach czgsto nauczycielem byt wiejski organista.
Stosunkowo rzadko (i to dopiero od potowy XIX w.) w placowkach tych pra-
cowali wyksztatceni nauczyciele. W niektorych, zwlaszcza nizej zorganizo-
wanych, nauczali chtopi, ktorzy umieli czyta¢ i pisa¢. Nauczycieli utrzymywa-
ta miejscowa ludnoé¢”’. To od uczacych — od ich umiejetnosci, zdolnosci or-
ganizatorskich — czesto zalezato funkcjonowanie szkoét oraz skutecznos¢ od-
dzialywania dydaktycznego na ucznidw. Wskazujg na to zawarte w pamigtni-
kach stosowne uwagi na temat kadry nauczajacej. | tak K. Brodzinski (uczen
szkoly w Lipnicy Murowanej na przetomie XVIII i XIX w.) bardzo surowo
ocenit swego nauczyciela, piszac: ,,Nie znam straszniejszego nauczyciela nad
tego, ktoregosmy mieli [...] brzezina byla u niego najwazniejszym punktem
pedagogiki”. Nauczyciel byt rownoczes$nie pisarzem magistratu, dlatego cze-
sto wychodzil z lekcji. Dla uczniéw byt to czas nieograniczonej swawoli’®.
Natomiast Witos bardzo pochlebnie wyrazat si¢ o swym nauczycielu: ,,zmieni-
o si¢ znacznie na lepsze, gdy kierownictwo szkota objat nowy nauczyciel,
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Franciszek Marzec. Byl on nie tylko dobrym pedagogiem, ale przyjacielem
dzieci iich prawdziwym wychowawca i1 opiekunem. W wolnych chwilach
pisywal wierszyki rozmaitej tresci i do réznych gazet””. Z kolei M. Czuta
informowat, ze w Grabiu pod koniec XIX w. nauczyciel byl alkoholikiem.
Dlatego nieraz po przyjsciu do szkoly jedynie odmoéwit z dzie¢mi pacierz,
zadal im zadanie, nastgpnie jednemu z dzieci kazal sprawowa¢ nadzor nad
reszta uczniow, sam zas szedt do niedalekiego sklepu, w ktorym sprzedawano
napoje alkoholowe i tam sie upijat™.

Bardzo wnikliwego opisu swego nauczyciela (Antoniego Skorskiego) do-
konat S. Pigon: ,,.Byt to juz starszy pan, dobrze przyproszony siwizng. Nosit
wasy 1 — moda owczesna — brodke hiszpanska, ktorg ustawicznie szczypat.
Ubieral si¢ zawsze starannie i kladl znaczng wage na swe pewnego rodzaju
zewnetrzne dostojenstwo. Nie bez intencji. Bylo to dla niego, a miato by¢ i dla
innych, oznaka awansu spotecznego, ktory mu si¢ udalo w Zyciu osiagnaé
i ktorego czujnie strzegt. Chociaz nie dato si¢ nawet przed nami ukry¢, Zze po-
wscigga¢ musial on to swoje dostojenstwo wyraznie wobec ks. dziekana
(przewodniczacego rady szkolnej miejscowej), a c6z dopiero mowi¢ — wobec
wyniostego hrabiego-dziedzica. Badz co badz wyrastat on juz zdecydowanie
ponad dawny typ nauczyciela wioskowego, zabiedzonego, lgkliwego i potul-
nego poteradta w rekach miejscowych moznowladcow, a zblizat si¢ do typu
nowoczesnego krzewiciela o$wiaty ludowej, Swiadomego swej wysokiej roli
wychowawcy i (nierzadko drazliwie) dbalego o odpowiednig temu pozycje
spoteczng. Cho¢ na innej drodze niz mlodsi jego koledzy w zawodzie pozycje
te sobie zawarowywat [...] sam postawa i zachowaniem si¢ nakazywat szacu-
nek. Udawalo mu si¢ to na og6l, nie mozna zaprzeczy¢. Tym zapewne thuma-
czy sie¢, ze w stosunku do wsi przestrzegat on stale pewnego dystansu. W zycie
jej spoteczno-polityczne si¢ nie mieszat. Wiasciwie od ludzi ze wsi si¢ nie od-
gradzal, ale najwyrazniej nie dopuszczat ich do blizszych z soba stosunkow™'.
Skorski zwigzany byt ze szkota w Komborni przez 43 lata (1867-1910 r.).
Pigon podkreslil, ze nazwisko nauczyciela powinno by¢ wdziecznie wypisane
w dziejach kultury tej wsi®’.

Jan Madejczyk bardzo pozytywnie ocenial swego nauczyciela z Brzysk —
Michata Lachmana, syna chlopskiego z Brzezin — za propagowanie tresci pa-
triotycznych: ,,Z jego przemowien i wyktadow dopiero dowiedziatem sie, ze ja
jestem Polakiem. Przedstawial on tak przystepnie dzieje Polski, ze my malcy
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bolelismy z powodu jej upadku. W domu dotychczas nikt mi o tym nie mowit,
wszak kt6z mi mogt mowic, kiedy rodzice sami nic o tym nie wiedzieli. Totez
opowiadanie nauczyciela o powstaniu kosciuszkowskim, o Bartoszu Glowac-
kim, o kosynierach ractawickich prawie potykatem, wchtaniatem w siebie.
A Lachman umiat te rzeczy podawa¢ w takiej formie, ze chlopskie dziecko
zrozumiato od razu. Najwiecej si¢ zajmowal urzadzeniem obchodow narodo-
wych, przedstawien itd.”. Nauczyciel Madejczyka pracowal w szkole przez
36 lat (1881-1917 r.), do swej $mierci, izostal pochowany na cmentarzu
w Brzyskach®. Z kolei W. Folta pozytywnie ocenil Jakuba Kule, uczacego
przez ponad 10 lat (do 1910 r.) w szkole w Gaci. Mimo rygoryzmu stosowa-
nego wobec uczniow w kontaktach z gackimi gospodarzami byt towarzyski
i chetny do wypitki. Kula interesowat si¢ spotecznym zyciem wsi, uczestniczyt
w pracach Rady Nadzorczej miejscowej Spotdzielni Oszczgdnosciowej i Po-
zyczkowej jako jej cztonek i zastepca przewodniczacego®.

Dzigki W. Wiackowi posiadamy informacje na temat kadry nauczyciel-
skiej szkotki zimowej w Machowie w drugiej potowie XIX w., ktora w tym
okresie czesto si¢ zmieniata. Najpierw nauczanie prowadzit Jan Kura§ z Wie-
lowsi, po nim Satek z Kajmowa, potem przez cztery zimy Filarski, pisarz sa-
dowy, powstaniec z 1863 r., nastgpnie przez dwa lata Jan Mierzwa z Sobowa.
Zastapit go Jakub Salek z Kajmowa, ktory pracowat z dzie¢mi przez 16 zim.
Polecat go za kazdym razem ks. Jozef Sobczynski, kanonik z Miechocina.
Niektore sposrod tych osob nie zawsze prezentowaly wtasciwe postawy peda-
gogiczne oraz etyczno-moralne, jakich oczekiwali od nich rodzice uczniow.
Dla przyktadu Filarski, ktory mieszkat u ojca W. Wiacka w osobnej izbie, pit
codziennie, ale rzadko chodzit do karczmy na nogach, kazal si¢ bowiem star-
szym chtopakom wozi¢ do niej na taczkach®. Szczegélne zastugi w prowa-
dzeniu tej szkotki miat wspomniany Jakub Satek. Nauczyciel po kazdej zimie
wyjezdzal na zarobek przy tadowaniu drewna sptawianego nastepnie Wistg do
Gdanska. W kazdym wigkszym miescie, w ktorym zatrzymywano tratwy,
Satek chodzil po ksiggarniach, kupowal rozmaite ksigzki polskie, ktére na-
stepnie przynosit na plecach piechotg z Gdanska; podréz trwata 21 dni. Nau-
czyciel za caly zarobek uzyskany w lecie kupowat ksigzki do szkoty, czytelni
na zim¢. Nastepnie czytal je chtopom i objasniat im ich tresci. Gospodarze
z catej wsi wieczorami do pdinocy w ten sposob si¢ uczyli. Przywigzanie
mieszkancéw Machowa do niego byto bardzo duze. Totez przy kazdym jego
odjezdzie ze wsi wszyscy mieszkancy przychodzili go zegna¢. Byto przy tym
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duzo podzigkowan, zyczen i ptaczu. Nauczyciel byt bardzo lubiany i nie mial
wrogoéw nawet wsrod tych, ktorych w szkole bit kijem i karatl. Stal si¢ we wsi
niekwestionowanym autorytetem. Wszyscy tak si¢ z nim zzyli, Ze nic bez nie-
go nie moglo funkcjonowaé: rada gminna, wojt, czytanie pism od wtadz, pisa-
nie umoéw kupna i sprzedazy gruntéw, zapisy darowizn, umowy przedslubne,
testamenty, pogrzeby, wesela, chrzciny, swaty itp., czyli to, co we wsi bylo
wazne. Nauczyciel miewal mowy przed slubem i pogrzebem. Umiat tak suge-
stywnie przemawiaé, ze wszyscy stuchacze plakali. Dla ludzi bylo najwiek-
szym zaszczytem, gdy ich odwiedzal, totez wszedzie na niego czekano i pro-
szono go na wszelkie uroczystosci. Dzieci szkolne i te, ktére juz ukonczyly
nauke, w kazdej okolicznosci catowaty go w reke, zdejmowaty przed nim
czapke i witaty. Tytutowano go ,,wy”’; nie ,,pan” (bo pan byt tylko we dworze).
Starsi gospodarze i gospodynie mowili nauczycielowi: ,.kumie”, bo w kazdej
rodzinie trzymat dziecko do chrztu i bywal na wszystkich chrzcinach. Jednego
roku na Boze Narodzenie nauczyciel przygotowal z dzie¢mi sztuke Szopka
Betlejemska. Przedstawienie obejrzato wielu ludzi ze wsi okolicznych i z mia-
sta Tarnobrzega. Wszystkim si¢ bardzo podobato. Wiosng nauczyciel urzadzat
dla uczniow zabawy, wycieczki, wojny i robit orty z papieru. Bardzo dobrze
umiat przygotowac i wyuczy¢ dzieci do spowiedzi. Satek dostawal nastgpujace
wynagrodzenie: opal, §wiatto i mieszkanie, a ponadto od kazdego dziecka po
1 ztr. za calg zime oraz wikt. Na kazde uroczyste $wieta i zapusty ludzie
z catej wsi przynosili nauczycielowi tyle stoniny, kaszy, kielbas, jaj, masta,
sero6w, miodu, plackow, ze musial to wszystko wozem odwozi¢ do zony
i dzieci mieszkajacych w sasiedniej wsi Kajmow™.

Pamigtnikarze czgsto wspominali nauczycieli przy opisie metod karania
uczniow. Co ciekawe jednak, nawet oni nieraz popierali stosowanie kar ciele-
snych. Dla przyktadu J. Stryczek stwierdzal, ze ,,bez kija to nie wiem, czyby
mozna byto uczy¢™®’. Takze F. Kura$ bronit takiego sposobu utrzymywania
dyscypliny, ttumaczac nastepujaco: ,,I dziwi¢ si¢ tej metodzie nie trzeba, nie-
sforno$é bowiem niektorych chlopakéow przechodzita wprost miare™.
M. Czuta podkreslal, ze dla uczacego cigzkim zadaniem byto ,,wykué co$
w poczatkach ze swoich Zle wychowanych i niesfornych dzieci. Nieraz tez
nauczyciel, aby nie straci¢ swego autorytetu, musial przekornemu uczniowi
«sempiterng» porzadnie «wyztocié»”®. Takze R. Turek bral w obrone swego
nauczyciela, piszgc o nim: ,,Kochatem go mocno. Lubili go zresztg prawie
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wszyscy 1 rzadko zdarzaty si¢ interwencje ojcow czy matek [...]. A przeciez
nauczyciel w szkole, mimo tojenia skory ucznidow, nie ztamat zadnemu reki ni
nogi. Za c6z go bylo nienawidzi¢?”. W innym miegjscu uzupetnia swa oceng:
,Poza lekcja byt naszym ulubionym towarzyszem zabaw i wycieczek””.
Roéwniez J. Stryczek podnosit potrzebe stosowania kar tego typu’”.

Pozyskany z literatury pami¢tnikarskiej obraz funkcjonowania szkot ele-
mentarnych na wsiach galicyjskich oraz ich nauczycieli z pewnoscig nie jest
pelny, jednak ten rodzaj zrdodet historycznych, oraz ich warto$¢ badawcza, jest
nie do przecenienia. Mianowicie odbiega do$¢ mocno od tradycyjnie wykorzy-
stywanych, nieraz bardzo suchych i sztampowych, zrédet informacji na temat
szkolnictwa na ziemiach polskich. Literatura pamig¢tnikarska pokazuje szkole
i nauczycieli w innym $wietle, bardziej obrazowo i szczegétowo. Z tego po-
wodu doskonale uzupehia pozostate rodzaje zrédet wykorzystywanych przez
historykow do badania dziejow o$wiaty.

Place of country elementary schools and their teachers
in the life of peasant communities in Galicia

Summary

I am attempting to discuss the title issue on the basis of memoirs literature mainly from the
second half of the 19" century and the beginning of the 20™ century. That is why my scientific
deliberations refer basically to this period. In this article I first show the peasants’ attitude to-
wards elementary education and establishing schools in their villages. It should be noted that it
was different depending on the village. I also emphasized that the impact of elementary schools
on the level of education of rural communities was rather low. The second element of the article
was the evaluation of the social position of rural teachers. Also in this respect one should con-
clude that it was not great. It depended on a specific peasant community and the personal quali-
ties of the teacher.

Key words: Galicia, folk schools, education
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